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Resumo

Sabe- se que atualmente o professor deve buscapndtiea pedagogica reflexiva, para que
possa avaliar constantemente suas agdes enquafissipnal comprometido com a melhoria
da qualidade do processo de ensino-aprendizageimef@sse pela tematica surgiu a partir
das vivéncias enquanto graduandas do curso de &gdata Universidade Federal do Piaui/
UFPI, nas quais nos foi possibilitado inUmerasudisdes em torno da pratica pedagdgica, e
da importancia de uma formagéo que visa um exercéfiexivo. Nesse sentido, a presente
pesquisa teve por objetivo conhecer as praticaagogicas desenvolvidas por professores da
rede publica municipal de Teresina- Pl. Assim, ede@mos as acdes produzidas pelos
professores, bem como o desempenho dos mesmofemexercicio profissional. Para isso,
desenvolvemos estudos a partir de tedricos comealar (2006), Dall’orto (2000), Giovanni
(2003), Veiga (2008), entre outros, na tentativaaohpliarmos nosso entendimento sobre as
praticas pedagodgicas desenvolvidas numa perspedévaonhecer novas praticas. Neste
sentido, esse estudo busca compreender as vivga@astentes e refletir através delas para
desenvolvermos novas praticas. Mediante essesdgf$€oricos realizamos uma pesquisa
de campo, que segundo Richardson (2012) se caractermo sendo de natureza qualitativa
descritiva. Utilizaremos como técnica para coleia dados o questionario semi-estruturado,
a fim descrever as informacdes dos significadosstcoillos socialmente pelos sujeitos
participantes. O periodo para coleta de dadosdaigbsto a outubro de 2012. Totalizaram 10
sujeitos na pesquisa, que atuam regularmente medgade ensino. Diante do exposto,
percebemos que os professores pesquisados, naaguéamassume uma pratica pedagdgica
pautada no uso de livro didatico, sendo que alfagesn uso de outros recursos, como cartaz.
Além disso, alguns sujeitos buscam articular oheoimentos prévios dos alunos com os da
grade curricular na busca de tornar o ensino ma#&dco e participativo, numa perspectiva
reflexiva.
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Introducao

Sabe-se que é necessario que o professor desenvoklgratica pedagodgica que
possibilite a eficicia de seu fazer educativo, desmd vista a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem. Contudo, é necessario que o prafalsidocente esteja em constante
atualizacdo de seus conhecimentos na busca deonmacfio contextualizada com o publico
com o qual se estar trabalhando. Além disso, éssade que 0 mesmo procure uma pratica
voltada para a perspectiva acéo-reflexdo-acdo, edomue possa avaliar constantemente
suas agoes.

Dessa forma, a presente pesquisa teve por objetinbecer as praticas pedagogicas
desenvolvidas por professores da rede publica npahide Teresina- Pl. Assim, elencaremos
as acgOes produzidas pelos professores, bem comesemgenho dos mesmos em pleno
exercicio profissional.

Para isso, desenvolvemos estudos a partir dassedei Carvalho (2006), Dall’'orto
(2000), Giovanni (2003), Veiga (2008), na tentatieaampliarmos nosso entendimento sobre
as praticas pedagodgicas a serem desenvolvidas penspectiva de conhecer e buscar novas
praticas. Neste sentido, esse estudo busca condpreas vivéncias ja existentes e refletir
atraves delas para desenvolver as acfes inereatetdade docente.

Mediante esses subsidios teoricos realizamos usguisa de campo, que segundo
Richardson (2012) se caracteriza como sendo deezatgualitativa descritiva. Utilizaremos
como técnica para coleta dos dados o questionéna-estruturado, a fim descrever as
informacgdes dos significados construidos socialeneetos sujeitos participantes. O periodo
para coleta de dados foi de agosto a outubro d2. A@talizaram 10 sujeitos na pesquisa, que
atuam regularmente no Ensino Fundamental da reae@inunicipal de Teresina- PI.

Sendo assim, pretende- se com esta pesquisa apresesultados na tentativa de
potencializar o contexto da Pratica Pedagdgicaatqum importante aspecto a melhoria do
processo ensino- aprendizagem. Para isso, ser&demdas as acdes desenvolvidas pelos
professores da rede publica municipal de Teredtigna busca do fortalecimento e/ou
comprometimento desses como um dos principais msgpeis pelo desenvolvimento e/ou
aprendizagem de seus alunos, bem como seus deserap¥ale ressaltar aqui, que fizemos

um recorte dos dados colhidos na pesquisa.
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O exercicio docente pautado num fazer reflexivo

Compreende- se que, atualmente, a pratica doceneeastar atrelada a uma formacao
contextualizada de acordo com a realidade dosrdissajue sdo publicos alvo da mesma.
Desse modo, o fazer docente deve esta pautadcersgseptivas dos alunos, na tentativa de
considerar as particularidades e as pluralidadesad& um. Contudo, para que iSso aconteca €
necessario que as instituicdes formadoras possihilao professor, ainda no processo de
formacao inicial, um exercicio pratico no contexéal, na busca de promover mudancas

positivas ao meio, assim

[...] o lado objetivo da préatica pedagdgica é dtuisto pelo conjunto de meios, o
modo pelo qual as teorias pedagdégicas sao coloeadagao pelo professor. O que
as distingue da teoria é o carater real, objetileomatéria-prima sobre a qual ela
atua dos meios ou instrumentos com que se exead@ e de seu resultado ou
produto. Sua finalidade é a transformacédo reaktidaj de modo natural ou social,
satisfazer determinada atividade humana (VEIGA829017).

Dessa forma, a pratica € que possibilitara ao psofea efetivacdo dos conhecimentos
adquiridos no campo teorico, de modo que ele passdiar constantemente suas acgbes
enquanto profissional comprometido com a melhodagdalidade do processo de ensino-
aprendizagem de seus alunos, numa perspectivaloho inerente ao exercicio da acao-
reflexdo-acdo. Neste contexto, um processo dexé&fl@ermitird que o docente planeje e
replaneje suas acodes. Entéo,

A prética pedagdgica reflexiva é caracterizada p#loulo indissolGvel entre teoria
e pratica, desaparecendo todas as decorrentesrdiest apresenta um elevado grau
de atividade consciente, é inquieta, intuitivaiadara; € pela pratica reflexiva que
0S sujeitos cognoscentes, coletivamente e em cdmyumh-conhecem a realidade
cognoscivel, critica e aprofundadamente, produzimida, e a partir dela,
transformacgfes que correspondem aos anseios daictatde (CARVALHO, 2006,
p.14).

Pode- se perceber que, a pratica voltada a umieiereflexivo continuo favorece
nao somente uma melhor atuacdo do profissional, aoasbeneficiados pelo processo,

mediante uma atividade coletiva. Além disso, afdemos o processo de reflexdo da prética

docente como algo que,

Pressupde, também, a consideragdo dos conhecimeptoduzidos nas
universidades que devem ser analisados criticanaants de serem adotados em
suas praticas docentes. E preciso ter consciénsigssupostos epistemoldgicos
que déo suporte a cada uma dessas teorias pdia, sattomar a decisdo de usa-las
ou ndo. No entanto, elas ndo devem ser ignoradasL(DRTO’, 2000, p.125).
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Nessa perspectiva, uma pratica pedagodgica refledaduz a acdo docente com uma
roupagem nova no seu fazer, pois leva o professer @ autor principal de novos meios e
caminhos que impulsionam o0s seus alunos a terem dedonhecimentos. A reflexdo da
pratica também torna o docente inquieto em sewparrcicio profissional, em sua pratica
em sala de aula e isso o levara a procurar navidéete uma solucdo para o problema que
foi percebido por este. Desta forma, a reflexaongerque o docente se torne um profissional
critico e reflexivo sobre o seu fazer e sobre erfals seus colegas e também sobre o que
acontece com a realidade que o cerca, isso passibitom que este desenvolva acdes que
contribuam para as transformacdes que a sociedgel®® necessita.

Para que essa pratica seja desenvolvida com suosssmnhecimentos que 0s
docentes trazem das universidades formadoras sg@uee importancia e devem ser sempre
levado em consideracdo na efetivacdo da sua agdpre tentando fazer uma ponte entre
teoria e a pratica propriamente dita. Diante dig®oa que sejam colocados em acéo 0s
conhecimentos apreendidos no ambito universitanwegiso analisar se realmente eles se
adequam a realidade em que o professor esta teaiokalh

Compreendemos que 0 exercicio docente tem uma dérfatores que envolvem
estudo e reflexdo, que efetivam sua pratica arpawotirefletir sobre suas acbes e sobre os
conhecimentos a serem trabalhados, tendo em vista grofessor € o mediador do processo

de ensino- aprendizagem sendo assim,

O professor reflexivo € o que é capaz de analisama postura prospectiva,

interativa e retrospectiva as implicag6es de suacdb como profissional, ndo s6 ao
nivel técnico e pratico, mas também a nivel crigcemancipatério, por ser um

agente de desenvolvimento autonomizante do aluRE®et al, 2011, p.58).

Nesse sentido, essas agles inerentes ao ato dedcefio professor compdem o
exercicio de compreender a profissdo mediantetégiaa e também em conteudos béasicos
para a efetivacdo do processo de ensino-aprendizagale mencionar que, 0 processo de
formacdo dos professores de uma forma muito maiglaammdo é entendido como uma
trajetoria unidimensional, mas como educacao coatiue busca nas experiéncias vividas
superar 0s erros e criar novos modelos. Dessa f@&mma trajetoria marcada por diferentes
fases, nas quais fatores atuam nao como influérmoi@s como facilitadores ou dificultadores

do processo de ensino- aprendizagem. Sendo assim,
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[...] essa aprendizagem deve se expressar pela ressigadi do processo

educacional e das préaticas de ensinar. Trata-seodeeber uma elaboracao
curricular que permitam ao professor estabelecetegoentre sua histdria, suas
aprendizagens ao longo da vida e as maneiras psigei estar e ser no mundo, com
as teorias as praticas, as suas e as dos outrtsS(PEENDES, 2011, p.148).

Nesse sentido, a medida que o0 processo acontegensuacontecimentos que
influéncia diretamente a pratica do professor, dedona colaborar ou dificultar o
desenvolvimento de seu exercicio profissional.s& s autoras Deus; Mendes, (2011, p.142)
acrescentam que, “[...] a pratica pedagodgica dofegsores tem relacdo direta ndo s6 com sua
formacdo, mas também com fatores internos e exdegne constroem, no seu imaginario,
suas concepcfes acerca do processo educativo’mAsspectos individuais inerentes,
portanto, a subjetividade do professor.

Percebe-se entdo, a importancia de todos os edweshna formacdo do professor
como profissional da educacdo. Além disso, é validencionar que as instituicoes
formadoras e a escola sdo pecas fundamentais pareietude dessa formacéo, e que todo o
histérico que o professor vivenciou durante sewgsso formativo influéncia de forma direta
na sua acdo pedagodgica. E, € também com as trecaxperiéncias vividas dentro do
contexto da escola junto com seus pares, que vaonstruindo novos conhecimentos, bem
como habilidades que favorecera um melhor exerpi@bssional e atendimento aos anseios
da comunidade ao qual pertence.

Nessa perspectiva, uma boa pratica trard éxitopracesso de constru¢cdo do
conhecimento, mas sabemos que essa pratica degendaitos fatores, dentre eles o meio
em que a instituicdo de ensino esta atuando, doe®latendidos nessa instituicdo, dentre
outros. No processo de ensino- aprendizagem ¢é rustal refletir sobre as praticas
pedagogicas que estdo sendo aplicadas, pois uread@agem de qualidade depende do

desenvolvimento destas. Entéo, a pratica pedagpg&sa a ser,

[...] uma pratica social orientada por objetivomalidades e conhecimentos, e
inserida no contexto da pratica social. A pratieglggogica € uma dimensdo da
pratica social que pressupde a relagao teoriacprétié essencialmente nosso dever,
como educadores, a buscar de condi¢cbes necessatiasealizacdo (VEIGA, 2008,
p. 16).

Dessa forma, ela passa a ser desenvolvida de fabmda a todas as realidades
existentes no contexto macro da escola, assim tamioém no micro espaco da sala de aula.

Uma pratica desenvolvida com essa amplitude pdissibi a escola proporcionar a seus
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alunos uma aprendizagem que contribua para a féonde cidadaos criticos e reflexivos,
capazes de atuar conscientemente na sociedade.ddastxto, aponta- se,

[...] praticas e situacBes cotidianamente vivéngatos professores e demais
profissionais das equipes técnicas das escolas npoderar pensamentos,

problematizacdes, interrogacfes, questionamentespur sua vez, sdo capazes de
desencadear acdes, mecanismos, movimentos, indisiducoletivos, de busca de

solucdes e respostas, cujo desenvolvimento, pauseo, pode promover mudancas
e gerar novas situacdes (GIOVANNI, 2003, p. 214).

Entdo, um professor que faz uso dessa pratica érofissional que busca uma
constante formacdo mediante as experiéncias paliesseu cotidiano, tendo em vista que
essa nNdo € um processo estatico, mas que se daeamdmamico. Bem como, um
profissional que percebe essa busca de novos dordr@os a partir do contexto real como
uma forma de aperfeicoar sua pratica de ensingecprentemente melhorar a qualidade de
ensino a seus alunos.

Além do processo de formacgéo continua e das tigp@aglas dentro das escolas com
seus colegas, no desenvolvimento das atividademtls; esse profissional também pode na
atualidade contar com diversas ferramentas (cordprds, televises, etc.), que servem de
auxilio ao professor na efetivacéo do seu fazeag@gico. Mediante isso pode- se mencionar

que,

O emprego das tecnologias, o contato com as diteseformas de cultura, a
utilizacdo dos modernos recursos da educacdo tmrsti se 0s instrumentos que
possibilitam ao homem sua interagdo com o mundoorunicagdo se enriquece
toda vez que o homem utiliza esses instrumentosidmopor atitude de uma
auténtica aproximacao do outro [...] (PIRES ek@l 1, p. 243-244).

Entéo, essas ferramentas fazem com que o processtsoho-aprendizagem ocorra de
forma inovadora, pois de certa forma, acabam geed@ndo mais a atencédo do aluno para o
conteudo que esta sendo exposto. Contudo, sabemmséqum desafio para muitos
professores inovarem suas praticas fazendo us@sléssnologias. E importante que o
professor procure entender a realidade de seussalassim também levar em consideracéo
todos os fatores acima supracitados.

E sempre bom lembrar que o uso de ferramentas por B30 possibilita uma pratica
pedagdgica inovadora, mas o uso dessas ferramemtanjunto com outros fatores, tais
como tedrico-metodoldgicos, praticos e experieaciique estabelecerdo um novo enfoque a

pratica a ser aplicada, na tentativa de favorepoemprocesso de ensino-aprendizagem com
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eficacia. Dessa forma, desconsiderar a influéngitednologia ao desenvolvimento do ensino
é ignorar a dinamicidade e evolucao constante dbesmmento.

Mediante isso, verifica- se que numa pratica refeexdeve haver uma articulacéo
entre a teoria e pratica, além disso, ela devedéaeo um trabalho coletivo com os envolvidos
no processo, tendo em vista atender seu caratarcgraorio, que possibilita aos mesmos
elaborarem novos conceitos. Portanto, essa praédagoégica é fonte de um pensamento
reflexivo que leva a acao, a investigacéo e a destaode novos conhecimentos. Para isso, é
necessario que o sujeito cultive atitudes embagaataseias flexiveis, comprometidas com o

fazer pedagogico de forma responsavel.

Trajetoria metodologica

O interesse pela temética surgiu mediante as viag@mnquanto graduandas do curso
de Pedagogia da UFPI, nas quais nos foi possdmliialimeras discussbes em torno da
pratica pedagdgica, e da importancia de uma foronpgétada num exercicio reflexivo.

Assim, tendo em vista que o0 objetivo deste trabdibio conhecer as praticas
pedagogicas desenvolvidas por professores da radkcg municipal de Teresina- Pl,
recorremos a tedricos tais como, Carvalho (2008),'dto (2000), Giovanni (2003), Veiga
(2008), na tentativa de ampliarmos nosso entendomenbre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas numa perspectiva de melhoria do psocensino- aprendizagem.

Mediante esses subsidios tedricos desenvolvemaspesquisa de campo, que se

caracteriza como sendo de natureza qualitativaitieacneste sentido,

Os estudos que empregam uma metodologia qualitgindem descrever a
complexidade de determinado problema, analisartexaigho de certas variaveis,
compreender e classificar processos dindmicosagvibr grupos sociais, contribuir
no processo de mudanca de determinado grupo ebjiitessiem maior nivel de

profundidade, o entendimento das particularidades abmportamento dos

individuos. RICHARDSON 2012, p. 80)
De modo a contribuir para a ampliagdo de conhedwseitilizaremos como técnica
para coleta dos dados o0 questionario semi-estddura isso Richardson (2012, p. 189),
aponta que a funcdo do questionario semi-estruduéatidescrever caracteristicas e medir
determinadas variaveis de um grupo social’. Assemdo, € necessario salientar que nesse
tipo de abordagem busca-se descrever as informadoss significados construidos
socialmente pelos sujeitos participantes, tratapddanto, de uma abordagem subjetiva.
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O periodo para coleta de dados foi de agosto abautde 2012. Totalizaram 10
sujeitos na pesquisa, que atuam regularmente nind&mindamental da rede publica
municipal de Teresina- Pl. Mas seréo elencadosgarslise apenas cinco. Os sujeitos seréo
identificados como P1, P2 P3 P4, P5, a fim de pras®mos o anonimato dos envolvidos na
pesquisa.

Sendo assim, a presente pesquisa é relevante,quist@ pratica pedagdgica é um
elemento importante para o desenvolvimento e/ouhon@ do processo de ensino-
aprendizagem. Nao somente no ambito da formacéialinnas também numa perspectiva de
formagao continuada e inerente ao fazer cotidianprdfessor (a). Portanto, busca- se com
este trabalho contribuir para a conscientizacaoethoslvidos na pesquisa e dos leitores do
trabalho sobre a importancia de se buscar atuabzagnstante em vista de um exercicio

profissional mais eficaz.

Analise dos resultados

Vale lembrar, que os resultados aqui apresentaosim recorte dos dados colhidos
na pesquisa. Assim, elencaremos algumas falasidssgile suas respectivas analises. Dessa

forma, ao se reportar sobre a pratica pedagégicdasnaocentes afirmou que,

As préticas pedagdgicas desenvolvidas em sala ldeeauolvem a concepc¢éo do
processo de ensino-aprendizagem dinamico, intefagwticipativo, onde o

conteddo nado seja disciplina tedrica/ decorativasima ciéncia/ experiéncia/
vivenciada no contexto escolar. Busca a media¢cdoodbecimento explorando as
possibilidades e ndo se estagnando nos textosdidemorizados (P1).

Dessa forma, esse sujeito percebe a pratica cogm @le estar em constante
transformacéao, a respeito disso Lima (2006, p.dé8nde que, “[...] o professor desenvolve
sua pratica pedagodgica fundamentando- a em coregpdé ensino, de saber e de
aprendizagem, numa relagéo dinamica com os alenosa situagao de aprendizagem e com
0 contexto mais amplo”. Entdo, percebemos que tc@raqui mencionada refere- se a uma
ideia de trabalho conjunto entre professor e alam@o centralizado na acéo do professor.

Do mesmo, acrescentamos a fala de outro sujeieogdiqugue sua pratica €,

[...] voltada para leitura, interpretacdo e produc® texto. Além de discussdes
constantes. Uma pratica que busca a superacamdtesidos da pratica tradicional,
relacionando a teoria e a pratica. Uma praticaradatna relacdo aluno professor e
contetido. O aluno é instigado a pensar, falarrefgrostas, perguntar, pesquisar e a
se avaliar constantemente (P2).
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Sendo assim, essa docente entende que sua préitz@ mediante a articulacéo
entre seu fazer, o conteludo a ser trabalhado erm alomo um ser ativo e participe da
construcdo de conhecimentos. Nesse sentido, coamti@ com Pires et al (2011, p. 38) “Ao
professor cabe criar condi¢cdes, em sala de aula,quee o aluno se torne um sujeito ativo de
sua propria formacédo, orientando e sugerindo ostegaientificos e os recursos didaticos
que favorecam suas aprendizagens”. Desse modosinoendo € visto como uma mera
transmissdo de conteudos cientificos e/ou comafsemacdo dos conhecimentos do senso
comum do aluno, mas considera- se que este tr&moovarios outros conhecimentos.

Elencamos aqui outro posicionamento a respeitoréléca utilizada, que diz assumir
uma acgao, “Eficaz, procuro desenvolver os alunos fggiem uma aprendizagem significativa
onde os conteudos a serem incorporados relacioaator as ideias e 0s conceitos que 0s
alunos ja tem” (P3). A isso, recorremos a Deus; ddsn(2011, p.137) que defendem, “[...]
que o professor busque entender o processo deigaguido conhecimento do aluno,
ajudando-o a articular o seu conhecimento- na- egéoo saber escolar”.

Com relacao a outra fala de outro sujeito sobredtica pedagdgica foi elencado que,
“E uma préatica que busca diversificar, discipliagnvolver os alunos para a real funcdo dos
conteudos escolares” (P4). Nesse sentido, estéosgercebe a importancia de atribuir
significado ao que estar sendo ensinado, na teatdé estimular os alunos na construcao da
funcionalidade dos contetdos a suas vidas.

A respeito disso, Saraiva; Lima (2011, p. 271)naéim que, “[...] 0 ensino exige um
professor capaz de desenvolver habilidades intglectjunto aos alunos, capaz de
desenvolver bem o conteldo, e de bem conhecermaisloas e os procedimentos de como
fazer o aluno chegar a sua aprendizagem”. Assingcéssario que o professor perceba que
sua pratica deve ser embasada mediante uma ba@aegofessor-aluno com trabalho
didatico conforme o perfil da sala.

Outro sujeito afirmou a respeito de sua praticac¢t-plano mensal, diario usando o
livro didatico diariamente, alguns cartazes” (PNgste contexto, afirma-se que,

[...] o uso de material impresso, tal como livrosmo veiculo para propostas de
ensino, ndo propicia uma efetiva mudanca na praticzente de professores que
nele se referenciam, quando a dimenséo interativa iropostas ocorre com este
material, desarticulada de uma atuacdo [...] p#tzejque inclua, também, a
interacdo com equipes de trabalho [...] (MENDES 80810, 2011, p. 56).
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Dessa forma, € necessario que o professor utiizeecursos articulando- os com o
gue pretende ensinar e de acordo a equipe de goodssgue trabalha com o0 mesmo material,
afinal para que o processo de ensino- aprendizameance em aspectos qualitativos é
necessario um trabalho conjunto, colaborativo erdigciplinar, com o mesmo objetivo que &

promover aos alunos uma aprendizagem significativa.
Consideracoes Finais

Portanto, percebe- se que uma prética voltada pamatrucdo do conhecimento
reflexivo exige do professor um exercicio de agaleaconstante as suas acdes, de modo que
esteja sempre atento aos acertos e aos errosalorpriicesso. Para isso, € necessario que sua
pratica esteja atrelada aos anseios do publicq ab&te caso, especialmente, os alunos. Do
mesmo modo, uma pratica que articula teoria e eil@dndos alunos tende a proporcionar
uma melhoria no processo educacional.

E importante ressaltar também que, o professor dgseemir uma postura pedagdgica
na qual suas acdes sejam embasadas por aporiesgeéntendendo, portanto, que existem
conteudos obrigatdrios a organizacdo programaticasdola e ao desenvolvimento eficaz de
seu exercicio profissional, no qual viabilize uneflexdo permanente de sua pratica.
Mediante essa reflexdo, serd permitido ao profeessaraliar se 0 que esta sendo adotado
como metodologia de ensino atende tanto a suastetipas quanto as dos alunos.

Neste contexto, a partir das andlises percebemms|professores pesquisados, na
sua maioria, assume uma pratica pedagogica pauatadeso do livro didatico, sendo que
alguns fazem uso de outros recursos, como aciradocfior um dos sujeitos pesquisados, 0
uso cartaz, por exemplo. Além disso, alguns dessgeitos buscam articular os
conhecimentos da grade curricular aos que os altragem de experiéncias anteriores.
Atrelado a isso, buscam tornar o ensino mais dio@miparticipativo.

Assim, Pires et al (2011, p. 45) corrobora queadgsisor é responsavel por mediar a
relacdo entre o conhecimento e o aluno, sendonesdmcéo “[...] dindmica, que estimula a
competéncia do pensar que problematiza as situag@esaprendizagens, que provoca o0
guestionamento e estimula a argumentacao, quedamo-professor mergulhar na realidade,
no concreto, na vida da sala de aula”. Percebgrutando, o aluno como sujeito ativo frente

ao processo de ensino-aprendizagem.
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Dessa forma, o professor deve perceber o aluno gartécipe principal durante o
processo, possibilitando ao aluno confrontar osheocimentos tedricos com as suas
experiéncias de vida. A partir desse confronto peoporcionado ao aluno que ele elabore
qguestionamentos em torno dos conteudos e discuabdegadas em sala de aula, bem como
de acontecimentos da sociedade a qual pertenceedidanque esses questionamentos vao
sendo elaborados, o aluno assume uma postura at@mea na busca do conhecimento, e 0
professor tem uma maior facilidade de efetivar gdarsejamentos.

Nesse sentido, verificamos que a pratica pedagduicaé voltada apenas para o
processo de aprendizagem do aluno, mas também gogmapcesso de crescimento do
professor. Assim, os professores devem assumirpuéteca pedagogica que permita a seus
alunos produzirem conhecimentos mediante os coosetidbalhados em sala de aula, e que
atrelado a isso que sejam capazes de buscar umac&o continuada, na tentativa de
atualizar sempre seus conhecimentos.

Por fim, os resultados apontam que 0s sujeitosupsldps procuram contemplar um
fazer pedagdgico que vise a dinamicidade do processino- aprendizagem, numa
perspectiva ndo memoristica, de modo a envolvealosos nas discussbes e trabalhos
propostos. Do mesmo modo, consideram o0s conheaseprévios dos mesmos,
favorecendo, portanto, uma melhoria da relagéoepsofr- aluno, na qual o aluno sente uma
maior aproximagdo e confianca em quem estar mediand¢onhecimento. Além disso,
podemos perceber que a pratica desses sujeitositexrcee orientada pelo uso do livro
didatico e pela utilizacdo de outros recursos o fawerece uma mudanca no enfoque

tradicional do ensino.
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